


Comment planifier mon  

enseignement de résolution  

de problèmes au CE ? 



PARTIE 1 

Des attendus de fin de 

cycle 2 aux propositions 

de programmations 

annuelles du groupe 

départemental  



Des attendus de fin de cycle 2  

basés sur la typologie de Catherine Houdement 

Problèmes basiques 

En vert dans le texte  

Problèmes composés 
En orange dans le texte 

Problèmes atypiques 
En rouge dans le texte 

CE1 CE2 Cycle 2 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

Nombres et calcul : 
- Des problèmes du champ 

additif à une ou deux étapes. 

- Des problèmes du champ 

multiplicatif en une étape. 

- Des problèmes à deux étapes 

mixant additions, 

soustractions, et/ou 

multiplications. 

Grandeurs et mesures : 
Des problèmes en une ou deux étapes. 

=> Des problèmes du champ additif  

=> Des problèmes du champ multiplicatif : additions réitérées  / partage. 

Des problèmes pour 

apprendre à chercher qui 

ne soient pas de simples 

problèmes d’application à 

une ou plusieurs opérations 

mais nécessitent des 

recherches avec 

tâtonnements.  

Nombres  
< 10 000 

Nombres  
< 1000 

Nombres et calcul : 
- Des problèmes du champ 

additif et/ou multiplicatifs à 

une, deux ou trois étapes. 



Proposition de programmation annuelle en CE1 
NB : Ces propositions sont des bases de réflexion pour l’enseignant et peuvent être adaptées. 

 

Nombres inférieurs à 1000 



Proposition de programmation annuelle en CE2 
NB : Ces propositions sont des bases de réflexion pour l’enseignant et peuvent être adaptées. 

Nombres inférieurs à 10000 



PARTIE 2 

Des précisions sur chacun 

des types de problèmes 

selon la typologie de 

Houdement 



 

Les problèmes basiques 

(en une étape) 
 



La catégorisation de Vergnaud  répertorie tous les types de problème basique 



Questionnement : Les problèmes basiques sont-ils  

tous de même niveau de complexité ? 
 

Un exemple à partir des problèmes basiques du champ additif 



Léo et Lucie ont 43 billes à eux deux. 
Léo a 6 billes.  
Combien Lucie a-t-elle de billes ? 

Lucie avait 43 billes ce matin. Elle a 
perdu 6 billes pendant la récréation.  
Combien a-t-elle de billes maintenant ? 

Lucie avait 43 billes ce matin. Elle a 
perdu 37 billes pendant la récréation. 
Combien a-t-elle de billes maintenant ? 

Lucie a gagné 6 billes à la récréation. 
Maintenant elle a 43 billes. Combien 
de billes avait-elle avant la récréation ? 

Léo et Lucie ont 93 billes à eux deux. 
Léo a 6 billes.  
Combien Lucie a-t-elle de billes ? 

Lucie avait 93 billes ce matin. Elle a 
perdu 6 billes pendant la récréation.  
Combien a-t-elle de billes maintenant ? 

Lucie avait 93 billes ce matin. Elle a 
perdu 87 billes pendant la récréation. 
Combien a-t-elle de billes maintenant ? 

Lucie a gagné 6 billes à la récréation. 
Maintenant elle a 93 billes. Combien 
de billes avait-elle avant la récréation ? 

CE1 CE2 

Voici des problèmes que vous pourriez proposer à vos élèves.  

Quels sont d’après vous ceux qui leur poseraient le moins de difficultés ? Le plus de 

difficultés ? Vous pouvez les hiérarchiser selon votre niveau de classe. 

Énoncé A Énoncé A 

Énoncé B Énoncé B 

Énoncé C Énoncé C 

Énoncé D Énoncé D 



Cette réflexion que vous venez de mener a fait l’objet d’une 

recherche (Riley, 1983) montrant que les problèmes basiques du 

champ additif n’ont pas tous le même degré de complexité. 

 

Le tableau ci-après met en évidence le pourcentage de réussite 

des élèves de CP, CE1 et CE2 dans les résolutions des problèmes 

basiques du champ additif.   

 

 

=> Vous pourrez comparer avec vos estimations. 

=> Bien entendu, ces résultats sont à nuancer au regard de chaque 

élève, chaque classe. 
 



Etat final  

Lucie avait 43 billes ce matin. Elle a perdu 6 billes (ou 37 billes) 

pendant la récréation.  

Combien a-t-elle de billes maintenant ? 

100 100 100 

Transformation Léo avait 3 billes. Puis Juliette lui a donné des billes (ou il a 

gagné des billes). Léo a maintenant 8 billes. Combien de billes 

Juliette a-t-elle données à Léo ?    

 

Léo avait 8 billes. Puis il a donné des billes à Juliette (ou perdu 

des billes). Maintenant Léo a 3 billes. Combien de billes Léo a–t–

il données à Juliette ?     

56 
 
 
78 

100 
 
 
100 

100 
 
 
100 

Etat initial  

 

Lucie a gagné 6 billes à la récréation. Maintenant elle a 43 billes. 

Combien de billes avait-elle avant la récréation ? 

39 70 80 

Le tout Léo a 15 billes. Lucie a 6 billes. Combien de billes ont Léo et 

Lucie  ensemble ? 
100 100 100 

Une partie  
 

Léo et Lucie ont 43 billes à eux deux. Léo a 6 billes.  

Combien Lucie a-t-elle de billes ? 

39 70 100 

Un état Léo a 8 billes. Juliette a 5 billes de moins que lui. Combien de 

billes Juliette a t-elle ?   

 

Léo a 3 billes. Juliette a 5 billes de plus que lui. Combien de 

billes Juliette a t-elle ? 

28 
 
17 

90 
 
80 

95 
 
100 

L’écart Léo a 15 billes. Lucie en a 7. Combien Léo a-t-il de billes de plus 

que Lucie ? 
28 85 100 

Tr
an

sf
o

rm
at

io
n

 
C

o
m

p
o

si
ti

o
n

 
C

o
m

p
ar

ai
so

n
 

Énoncés A 

Énoncés B et C 

Énoncés D 

CP        CE1        CE2 



=> Des modules dédiés uniquement à un type de résolution développent des 

automatismes qui peuvent faire obstacle à la modélisation des problèmes. 

Quelques résultats de la recherche 

=> Les problèmes qui sont plutôt bien réussis :  

  

- ceux de recherche de tout (réunion de parties)   « combien en tout » 

- ceux de recherche de quantité finale (le cas d’une augmentation ou d’une 

diminution)  « Combien  maintenant, combien reste t il … ? »  

… nécessitent surtout une formalisation avec les écritures mathématiques.  

Ils ne posent généralement pas de difficultés pour la compétence « modéliser ». 

 

 (à nuancer au regard de la nécessaire différenciation : les problèmes de ces   

  catégories doivent faire l’objet d’adaptations, d’étayages tant que nécessaire pour  

   certains élèves)  

=> Pour les problèmes avec soustraction, ne pas surinvestir ceux de recherche d’état 

final dans le cas d’une diminution  ( « Combien reste t il... ? »)  



A quoi ça sert de connaitre cela ? …  

 

En quoi c’est utile pour l’enseignement ? 
 
 
 

=> avoir des références pour estimer des niveaux de difficulté 

     de types de problèmes  

 

et donc :  

 - prévoir une progressivité 

 

 - mieux comprendre des difficultés d’élèves (pouvoir 

            anticiper / réguler, étayer pendant la mise en œuvre). 
 

 



 

Les problèmes composés 

(en plusieurs étapes, sans 

question intermédiaire) 
 



Les  problèmes composés :  

une progression au sein du cycle 2  

pas de question intermédiaire sinon cela revient à faire 
résoudre successivement, sans recherche, deux 

problèmes basiques. 

=> Au CP, des problèmes à deux étapes uniquement dans le 

champ additif. 

 

=> Au CE1, des problèmes à deux étapes dans le champ additif 

puis dans les champs additif et multiplicatif.  

 

=> Au CE2, des problèmes à deux étapes puis trois étapes, dans 

le champ additif puis dans les champs additif et multiplicatif. 



 

Les problèmes atypiques 
 



Pourquoi  les retrouve-t-on peu dans la progression ?  
 

Parce que les attendus de cycle 2 sont concentrés sur la réussite : 

- des problèmes basiques et 

- des problèmes composés 

 

Les compétences développées  :  
 - Oser / persévérer 

              - Développer la logique – le traitement par essais /erreurs. 

 - Expliciter, justifier, communiquer... confronter des stratégies, 

                évaluer l’efficacité de stratégies.  

 

Des problèmes plutôt sous forme d’énigmes...    
(ressources sur le site des apprentissages fondamentaux)  

Les  problèmes atypiques 





PARTIE 3 

Vers une proposition 

départementale de 

progressions périodiques 

pour le CE1 et le CE2  



 

Il est recommandé : 

 

 

- d’alterner en permanence les types de résolution (flexibilité 

  cognitive) 

 

- de prévoir un enseignement qui comprenne une large part   

  faite aux entraînements avec « rebrassage » 

Quelques principes pour affiner la progressivité. 



L’outil annuel se décline avec une proposition  

détaillée par périodes 

Nous vous proposons de réaliser l'activité LearningApps pour 
vous approprier les progressions périodiques 
départementales en les reconstituant à la manière d’un 
puzzle : 
- CE1 : https://learningapps.org/watch?v=pmi09fgna20 
- CE2 : https://learningapps.org/watch?v=ptx87nc9c20 

https://learningapps.org/watch?v=pmi09fgna20
https://learningapps.org/watch?v=ptx87nc9c20


Pour le CE1 



Pour le CE2 


