Quelques apports d’enseignants chercheurs

a propos des écrits de travail

Dominique Bucheton : Elle a enseigné en collége et en 1.U.F.M. Professeur a 1’université de

Montpellier 2. Ses recherches portent sur I’enseignement de 1’écriture ainsi que sur les gestes

professionnels et les postures des enseignants.

« Refonder I’enseignement de I’écriture » Extrait d’un article issu de « 17°
Université d’Autuomne du Snuipp » - Octobre 2017.

Qu’'entendez-vous par
refonder cet enseignement ?
DB. La sélection socio-scolaire, on
le sait, se joue dans le rapport a
I'écriture construit par les éleves.
L'école a insisté sur la variété des
types et genres textuels et la varia-
tion des formes linguistiques atten-
dues. Aujourd’hui, il s'agit d’aller
plus loin et de faire de I'écriture un
outil pour penser, pour apprendre
et se construire, developper la
dimension réflexive de I'écriture.
D'ou I'importance des écrits inter-
médiaires car tout mouvement de
la pensée entraine un mouvement
de la langue et vice versa. Lorsqu’on

fait travailler des €leves en écriture
et réécritures successives, qu'on
regarde les écrits des écrivains, des
chercheurs, de leurs brouillons
jusqu'aux articles, on se rend
compte que les developpements
cognitifs, linguistiques, psycholo-
giques sont en interaction. Chaque
nouveau brouillon déplace la pen-
sée qui évolue, se nuance, met a
distance I'emotion, la controle ou
la questionne. Refonder cet ensei-

gnement de |'écriture c’est
aussi considerer «dire, lire
et écrire» comme indisso-
ciables et s’enrichissant
conjointement. L'écriture
ne peut étre présentée aux
eleves comme une simple
tache scolaire répondant a
des normes a maitriser,
mais bien plus comme une

mais bien plus comme une
pratique sociale et culturelle qui
s'inscrit dans la vie ordinaire de la
classe et des projets. Ensuite, il faut
écrire partout, dans toutes les dis-
ciplines car les modes de pensée,
de communiquer prennent des
formes multiples selon les activites.
Ce ne sont pas les exercices d'écri-
ture, de conformité a des modeles
qui font progresser les éleves, mais
I'engagement dans des activités
porteuses de sens. Quel que soit le
niveau, en CP ou en these,
€crire est toujours une résolu-
tion de probléemes complexes
qui touche aux dimensions
affectives, cognitives.
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« Faire écrire peu mais souvent » : L’acquisition de compétences en écriture suppose

a I’école une pratique permanente d’écrits sous des formes variées, comme les écrits de

travail.

POURQUOI EST-CE Sl DIFFICILE
DE FAIRE ECRIRE LES ELEVES ?

CLAUDINE GARCIA-DEBANC: En
tant qu’enseignant, on n’a pas forcé-
ment eu une expérience d’éléve positive
de P’écriture et souvent on ne considére
pas suffisamment I'écriture dans sa di-
mension d’'outil qui aide & penser dans
la pratique quotidienne. On peut penser
aussi qu’il est tres difficile pour les
éléves d’écrire. Or, dans la société ac-
tuelle, I'écrit occupe une place impor-
tante du fait des usages du numérique.
Si I'enseignant a peur de mettre les

éléves en difficulté, la question est
d’abord de savoir quelles aides 2 I'écri-
ture on peut leur proposer pour les pla-
cer en réussite. Enfin on se demande
quoi faire de ces écrits dans leur diver-
sité et on craint de passer trop de temps
a les corriger et a les exploiter.

QUELS DISPOSITIFS METTRE EN
PLACE POUR LES AIDER A ECRIRE?
C. G.-D.: Il est important que les
éléves comprennent & quoi vont servir
leurs écrits et qui va les lire. L’ensei-
gnant doit aussi se demander de quels

outils linguistiques ils disposent, en par-
ticulier au début du CP. Plus on fait en
sorte que les éléves aient un matériau
verbal qui leur permette d’entrer dans
la phase d’écriture, plus la tache sera
facilitée. Ecrire a partir d’une image est
bien plus difficile qu'ajouter un épisode
a un album a structure répétitive. Dans
le second cas, les éléves peuvent s’ap-
puyer sur des structures syntaxiques et
sur un matériau lexical. L'enseignant
doit donc étre attentif a la formulation
de la consigne d’écriture et aux aides
différenciées qu’il propose aux éléves.

QUE SONT EXACTEMENT LES
ECRITS DE TRAVAIL?

C.G.-D.: Les écrits de travail existent
dans les classes depuis longtemps mais
sous d’autres noms, comme « écrits in-
termédiaires » ou « écrits transitoires »
dans 'enseignement des sciences. Les
programmes de 2015 les ont institution-
nalisés en tant qu'outils de travail intel-
lectuel. Ce sont des écrits qui aident a
réfléchir, & penser, qui permettent de
faire le point sur les apprentissages en
cours. Ces écrits ne font pas l'objet de
corrections mais donnent lieu 4 une

exploitation orale. Ils sont indispen-
sables pour susciter des controverses
entre les éleves. Ils permettent aussi &
'enseignant de voir o1 en est chaque
éleve. De plus, leur réalisation améne
chacun d’eux & s'engager dans la tache
proposée. Enfin, comme ces écrits sont
conservés dans un carnet de re-
cherches, I’éléve peut mesurer le che-
min parcouru lorsqu’il a un regard ré-
trospectif sur ses écrits de travail
antérieurs. La réalisation de ces écrits,
qui ne sont pas forcément rédigés mais
qui peuvent étre des notes, des listes,
des schémas ou des cartes mentales, ne
demande pas beaucoup de temps si elle
est pratiquée réguliérement dans toutes
les disciplines.




